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Abstrak: Kajian ini adalah menjurus kepada perbandingan antara pelajar yang mempelajari matematik

dengan kaedah tradisional dan pelajar yang mempelajari matematik dengan kaedah bekerjasama dalam

satu kumpulan kecil yang menggabllngkan pelajar cemerlang, sederhana dan lemah sebagai salah satu

cara untuk meningkatkan prestasi pencapaian pelajar. TlIjllan kajian ini dijalankan ialah untuk mengatasi

masalah pencapaian yang kurang memuaskan di kalangan pelajar pra-sains di UiTM Pahang dalam kursus

matematik. Dua kumpulan pelajar telah dipilih secara rawak dari dua semester berbeza sebagai sampel

kajian. Dapatan kajian menunjukkan purata markah ujian dan peperiksaan akhir pelajar yang belajar

sccara berkumpulan lebih tinggi berbanding pelajar yang belajar secara individu. Namun, ujian

menunjukkan tiada perbezaan purata markah yang bererti di antara dua kaedah. Walaubagaimanapun,
purata markah pelajar yang belajar berkumpulan lebih konsisten berbanding belajar secara individu

dcngan ukuran serakan yang kecil. Justeru itu, belajar matematik secara berkumpulan berpotensi

dikembangkan lagi perlaksanaannya untuk meningkatkan pencapaian pelajar, merapatkan jurang

kefahaman antara pelajar cemerlang dan pelajar lemah selain mampu memupuk sifat kepimpinan dan

keyakinan diri.

Kata Kunci: Pembelajaran berkumpulan, Perbandingan, Purata markah, Ukuran Serakan

1. Pengenalan

Seorang pelajar yang belajar secara aktif bermaksud pelajar tersebut turnt sarna terlibat
dalam membina kefahaman bahan yang dipelajarinya. Dia tidak menunggu secara pasif atau
hanya menunggu ilmu itu disampaikan oleh pensyarah di kelas bahkan sentiasa bernsaha
mencari untuk menambah kefahamannya tentang sesuatu. Belajar secara aktif juga memerlukan
seorang pelajar itu sentiasa bertanya soalan dan mencari jawapan. Jawapan dari persoalan yang
dikemukakan bukan sahaja boleh diperolehi dari pensyarah yang mengajar tetapi juga melalui
perbincangan bersama rakan-rakan yang mempelajari perkara yang sarna. Kajian oleh Freemana
et al. (2014) mendapati pencapaian pelajar meningkat sebanyak 6% dengan menggunakan
kaedah pembelajaran aktif. Tambahan pula, dengan kemajuan sains dan teknologi yang sernakin
pesat, jawapan juga boleh diperolehi dari sumber rujukan lain seperti buku dan internet.
Walaubagaimanapun, rujukan kepada buku dan internet sahaja tidak cukup untuk memberi
kepuasan kerana seorang pelajar memerlukan sesuatu yang lebih dari apa yang dipanggil
sebagai maklumat dari sumber rujukan tersebut. Aspek kemanusiaan yang melibatkan emosi
seperti dorongan, perhatian, nasihat dan tunjuk ajar dari orang lain adalah sesuatu yang tidak
dapat diperolehi dari buku mahupun komputer.

Cabaran utama dalam pendidikan matematik adalah untuk memberi kefahaman kepada
setiap pelajar terutamanya dari segi konsep-konsep yang penting. Pensyarah yang mengajar
akan memberikan penerangan yang sarna pada setiap sesi pengajaran, namun begitu penerimaan
dan tahap kefahaman pelajar adalah berbeza-beza. Terdapat pelajar yang berupaya memahami
konsep dengan jelas dan berjaya menyelesaikan permasalahan matematik manakala sebaliknya
ada juga pelajar yang sukar memahami dan menguasai konsep yang dianggap asas. Oleh kerana
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itu, suatu langkah pcrlu diambil bagi mcnycimbangkan keadaan ini supaya pclajar yang kurang
faham tidak terus kctinggalan dan kchilangan motivasi. Pcndidikan matcmatik yang berkualiti
mellgharapkan semua pclajar dapat mencapai prcstasi yang cemerlang.

Juslcru itu, kajian ini cuba menggabungkan pelajar yang berkebolchan mcmahami
dcngan baik dalam satu kumpulan kecil bcrsama-sama dengan pelajar yang kurang
berkebolehan agar mereka boleh membuat pcrbincangan bersama. Kaedah bclajar dengan
bimbingan rakan sebaya dianggap satu kaedah yang berkesan sebagaimana kajian yang telah
dibuat scbelum ini (Calhoon et aI., 2003; Hughes, 2011; Laoui & O'Donoghue, 2008; Tenney &
Houck, 2003). Perbandingan pencapaian dan keputusan peperiksaan akhir dibuat antara dua
kumpulan pelajar yang menggunakan teknik belajar berkumpulan dan pelajar yang tidak
mcnggunakan teknik tersebut. Kajian oleh Aziz & Hossain (2010) mendapati bahawa
pcncapaian matematik pelajar di Sekolah Perempuan Sreepur Adarsha, Bangladesh meningkat
setelah mercka menggunakan kaedah belajar secara berkumpulan. Belajar dengan kaedah iill
juga dapat meningkatkan motivasi setiap ahli kumpulan untuk terus cemerlang dalam
matematik. Pelajar yang telah memilih bidang matematik untuk melanjutkan pelajaran
diperingkat yang lebih tinggi ada ketikanya hilang motivasi untuk meneruskan pilihan mereka.
Fenomena hi lang motivasi dikatakan dapat diatasi oleh sebahagian pelajar dengan adanya
kumpulan-kumpulan belajar yang kecil ini (Duah et aI., 2014).

Cabaran Pelaksanaan dalam konteks UiTM Pahang

Kaedah belajar dalam kumpulan kecil telah pun dilaksanakan di Universiti Minnesota
sejak tahun 2006 dan ianya telah menunjukkan kesan positif bagi matapelajaran yang dianggap
mencabar oleh kebanyakan pelajar (Arendale, 2014). Apabila diimbas kembali masalah
pembelajaran matematik dalam konteks 30 tahun penubuhan UiTM Pahang, memang terdapat
usaha-usaha untuk memperbaiki kelemahan dalam pencapaian beberapa kursus matematik yang
dianggap sukar. Pernilihan kursus yang pedu diberi perhatian adalah berdasarkan peratus lulus
yang rendah semasa peperiksaan akhir. Pada peringkat permulaan, usaha-usaha banyak
dilakukan oleh pensyarah seperti mengendalikan bengkel pemantapan dan juga kursus teknik
menjawab soalan kepada pelajar.

Namun begitu sejak tiga tahun kebelakangan ini, bersesuaian dengan pertambahan
pelajar dan setelah beberapa kajian yang dibuat, satu alternatif telah dikemukakan iaitu dengan
menggunakan tenaga pengajar dari kalangan pelajar yang lebih cemerlang. Meskipun
diperkenalkan dengan nama yang berlainan seperti program "Mentor Mentee", "Peer Assisted
Learning Strategy (PALS)", "Peer Assisted Student Support (PASS)", namun pada asasnya
konsep yang sarna telah digunakan dimana pelajar yang lebih cemerlang diminta membantu
rakan-rakan mereka yang lemah. Pelajar didapati telah memberi respon yang positif terhadap
PALS dan mempercayai bahawa ianya juga sesuai untuk dilaksanakan bagi subjek selain
daripada matematik (Mariathy et a1. 2014). Walaubagaimanapun, terdapat beberapa kekangan
dalam proses perlaksanaan terutamanya dan segi masa yang diperuntukkan. Sekiranya jam temu
adalah sebanyak sepuluh jam serninggu seperti yang diberi dalam silibus kursus matematik pra
perdagangan, perbincangan dalam kumpulan kecil boleh dilaksanakan dengan pemantauan
pensyarah di dalam kelas. Namun begitu, bagi kebanyakan kod kursus matematik yang lain, jam
temu pensyarah dan pelajar di kelas hanyalah empat atau lima jam seminggu. Peruntukan masa
kuliah yang terhad ini agak menyukarkan perlaksanaan perbincangan dalam kumpulan semasa
kuliah. Bagi mengatasi masalah ini, pensyarah menganjurkan perbincangan dalam kumpulan
dibuat diluar waktu kuliah tanpa pemantauan pensyarah. Ini bermakna, kejayaan pelajar untuk
mengatasi kelemahan mereka lebih bergantung kepada inisiatif dan usaha individu dalam
kumpulan yang dibentuk.

Selain daripada itu, pelajar yang dipilih sebagai mentor ada kalanya tidak dapat
memberi penerangan dengan baik. Pensyarah boleh membantu mengatasi masalah ini dengan
mengumumkan nama pelajar yang menunjukkan prestasi cemerlang dalam ujian penilaian
berterusan sewaktu di dalam kelas. Ini bertujuan supaya seorang pelajar yang memerlukan
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bantuan bolch juga mendapat pcnerangan dari rakan mcrcka yang lain selain dari mcntor yang
telah ditetapkan. Faktor lain yang bolch mcmpcngaruhi kcjayaan kacdah belajar bcrkumpulan
ini adalah pcrsclisihan faham antara ahli kumpulan. Faktor kcpcribadian seorang pclajar juga
perlu diambil kira oleh seorang pcnsyarah semasa mencntukan ahli kllmpulan supaya terdapat
keseimbangan.

2. Metodologi

Kajian ini melibatkan 34 orang pclajar dari 2 kumplllan dan 2 semester yang berbeza
telah dipilih secara rawak. Seorang pensyarah yang mengajar 2 kumplllan ini telah
menggunakan 2 mod pengajaran yang berbeza. Kllmpulan I menggunakan kaedah tradisional
manakala kumpulan 2 menggunakan kaedah bekerjasama antara pelajar cemerlang, sedcrhana
dan lemah dalam satu kumpulan kecil. Bagi kedua-dua kaedah pensyarah perlu menyediakan
soalan-soalan berbentuk permasalahan matematik berdasarkan kandungan silibus kursus. Bagi
kaedah pertama, pelajar dikehendaki menyelesaikan tugasan secara individu manakala bagi
kaedah kedua pelajar membentuk kumpulan kecil dan bekerjasama untuk menyelesaikan
tugasan yang diberi. Pada masa yang sarna, pemantauan dilakukan oleh pensyarah dan
membantu pelajar jika perlu. Data markah peperiksaan akhir pelajar dari dua semester yang
berbeza dikumpul dan dianalisis secara deskriptif. Terdapat tujuh topik yang diuji dalam
peperiksaan akhir iaitu sistem nombor, persamaan kuadratik, geometri koordinat, persamaan
serentak, pembezaan, kamiran dan trigonometri. Semua soalan adalah berbentuk subjektif di
mana pelajar perlu menunjukkan jalan pengiraan. Analisa juga dibuat dengan ujian t dan
pengukuran nilai pekali variasi.

3. Keputusan dan Perbincangan

Kumpulan pertama dalam kajian ini yang menggunakan kaedah tradisional adalah
seramai 22 orang manakala kumpulan kedua yang menggunakan kaedah bekerjasama dalam
kumpulan kecil adalah 12 orang menjadikan jumlah keseluruhan seramai 34 orang pelajar.
Analisa menunjukkan semua data tertabur secara nonnal dengan nilai kepencongan kurang dari
± I. Peratus lulus bagi kumpulan 1 ialah 73% manakala kumpulan 2 ialah 83%. Peratus lulus
pelajar kumpulan 2 kaedah bekerjasama dalam kumpulan kecil telah meningkat 10%. Ujian-t
telah dijalankan untuk menentukan sarna ada terdapat perbezaan yang signifikan dalam purata
markah peperiksaan akhir antara pelajar kumpulan 1 dan kumpulan 2. Signifikan perbezaan
dipertimbangkan pada nilai p <0.05. Pekali variasi kemudiannya diukur untuk menentukan
kumpulan pelajar yang mempunyai taburan yang lebih konsisten. Nilai pekali variasi yang lebih
kecil menunjukkan taburan adalah lebih konsisten. Markah peperiksaan akhir pelajar dari dua
kumpulan semester berbeza dianalisis dan dirumuskan seperti jadual di bawah.

Jaduall. Ujian t dan pekali variasi markah peperiksaan akhir kumpulan 1 dan kumpulan 2

Quiz

m (1 SD)

Kumpulan 1 Kumpulan 2 nilai t

ujian t

nilai p

pekali variasi (%)

Kumpulan 1 Kumpulan 2

Markah
peperiksaan 54.52(16.08) 59.84(14.36)

akhir
m purata, 1 SD sisihan piawai
p < 0.05

0.99 0.33 29.5 24.0

Jadual 1 menunjukkan markah peperiksaan akhir bagi kedua-dua kumpulan ditahap
memuaskan. Purata markah kumpulan 2 lebih tinggi (59.84%) berbanding kumpulan 1 dengan
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bcrbayar kepada pelajar yang memcrlukan dcngan pcmantauan pcnsyarah. Sclain itu, bahal1
pembelajaran dcngan menggunakan sokongan teknologi komputcr akan dapat mcmbantu
mcnjadikan kaedah pembclajaran dalam kumpulan kccil lcbih cfcktif. Namun bcgitu, kacdah ini
bukanlah satu-satunya faktor yang menentukan kejayaan pelajar kerana ada faktor-faktor lain
yang perlu dikaji seperti kemampuan ketua kumpulan dapat menjalankan peranan disamping
faktor-faktor lain seperti kesesuaian kualiti dan kuantiti bahan rujukan, tempat belajar yang
kondusif, masa belajar yang sesuai dan tenaga pengajar yang berpengalaman.
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